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ARGUMENT

Trecerea de la Invatdmantul primar la cel gimnazial reprezintd o schimbare foarte mare
pentru elevi, pentru depasirea cu succes a acesteia fiind necesara actiunea conjugata a tuturor
factorilor implicati in educatie care isi pun amprenta asupra psihicului lor. In primul rind, ei trebuie
sa faca fata trecerii dintr-o clasa cu un Invatator care preda majoritatea materiilor si care, de multe
ori, tine loc si de sfatuitor si de protector, intr-o clasd unde la fiecare materie exista un profesor
diferit. Totoodata, in ciclul gimnazial elevii trebuie sa se adapteze la stiluri diferite de predare si
evaluare. Aceste schimbari, cu care trebuie sa se obisnuiasca intr-un timp destul de scurt, pot crea
stres pentru copilul aflat la o varsta inca frageda. Mai mult, intrarea in clasa a V-a corespunde cu o
serie de modificari ale organismului, ceea ce Inseamnd un stres in plus pentru copii, carora li se
schimba nu numai mediul exterior, dar si propriul corp.

Totodata, in ultimii ani, elevii trebuie sa faca fatd unei provocari suplimentare: trecerea de la
calificative la note. ,,in invatamantul primar, calificativele acordate acoperi o arie mai mare de note.
Din acest motiv, multi dintre elevii care au calificativul ,,Foarte Bine - FB” in clasele I-1V se pot
trezi ca 1n clasa a V-a iau note sub 10. Din aceste considerente, in ultimii ani din ciclul primar e
necesar sa se explice copilului ce inseamna nota si care este diferenta dintre o nota si un calificativ,
pregatindu-| astfel pentru clasa a V-a. Scolarii mici trebuie obignuiti cu trecerea de la sistemul de

notare prin calificative la cel cu note.

Profesorii de diferite specialitati trebuie sa se familiarizeze si sa conlucreze cu invatatorii la
aspectele ce tin de descriptorii de performanta pentru fiecare obiect de studiu, sa stie ce notiuni si-
au insusit elevii si ce competente si-au format, acesta fiind nivelul de la care se porneste spre
largirea sferei de notiuni in fiecare domeniu. In primele siptimani ale clasei a V-a, profesorii vor
testa elevii asupra modului in care ei opereaza cu notiunile dobandite in clasele primare. Rezultatul
testului va fi un ghid pentru profesor ca sa lucreze diferentiat. Pe parcursul clasei a IV-a, elevii vor
fi obignuiti sa-si scrie notitele schematic. La testele finale, descriptorilor de performanta li se pot
asocia atét calificative, cét si note. In clasa a V-a, un alt inconvenient fata de invatimantul primar il
constituie faptul ca elevii nu mai sunt la fel de des solicitati la lectie, pierzandu-si interesul pentru
obiectul respectiv. De aceea, profesorii trebuie sd pund accent pe metodele participative, sd lase
permanent elevului impresia cd i se deschid noi orizonturi de cunoastere, speculand tendinta pe care
acestia o au la aceasta varstd de a afla, de a explora, de a descoperi. Se impune astfel ca invatatorul
sd colaboreze cu profesorii ce vor preda la clasa a V-a pentru ca acest ,,prag” sa fie mai usor de
trecut.

in ciclul primar, rar se intAmpla ca un elev sa nu fie intrebat ceva intr-o zi. El are totdeauna
ceva de povestit acasi in legdtura cu participarea sa la lectii. In clasa urmitoare se aduna zile in care
elevul nu e solicitat, nu pentru ca ar fi o defectiune de organizare a procesului de predare-invatare,
Ci pentru ca fiecare profesor ascultd pe cine considera sau pe cine se inscrie, cei timizi sau cei care
nu au Invatat nefiind solicitati. Cu timpul se formeaza o atitudine negativa fata de Invatatura la unii
elevi.

In vederea integrarii cu succes a elevilor in ciclul gimnazial este necesar un dialog deschis,
colegial, sincer intre Tnvatator si profesor. Daca unul dintre el abordeazd problema din pozitia care
controleaza pe celalalt, eficienta dialogului tinde spre zero si au de pierdut copiii. Daca invatatorul
Nu Vrea sa colaboreze si nu-l intereseaza gradul de adaptare a elevilor in clasele gimnaziale, dialogul
nu poate avea loc.



Testarile de la sfarsitul clasei a IV-a pot fi folosite atat de invatator cat si de profesor.
Invatatorul afla, dupa analiza rezultatelor testirilor, pana unde au ajuns cu pregitirea elevii, daci cei
care promoveaza cu calificative de ,,suficient” au atins cerintele minime referitoare la nivelul de
cunostinte si formare de abilitati. in clasa a V-a profesorii testeazi din nou elevii. Nu e riu daci
aceasta testare are loc dupa recapitularea cunostintelor din ciclul primar, lucrarile de sondaj date in
prima sau a doua saptamana de scoala nefiind edificatoare.

O alta forma de realizare eficientd a dialogului dintre invatator si profesori ar fi analiza
metodelor si mijloacelor folosite Tn organizarea si desfagurarea lectiilor la clasa a V-a, dar si la clasa
a IV-a. In acest sens, ar fi necesar si se desfasoare interasistente la clasa a V-a, pentru a studia
problemele adaptarii elevilor in ciclul gimnazial, precum si interasistente la alte clase, la profesorii
care vor preda la clasa a V-a, pentru a le studia stilul de predare. In urma obtinerii acestor informatii
isi poate organiza procesul de predare-invatare in vederea asigurarii unor conditii mai bune de
trecere a elevilor din clasele primare in cele gimnaziale.

In acelasi timp, profesorii ar putea desfisura interasistente la clasa a IV-a, pentru a observa
ce este specific in predarea disciplinei la aceastd clasa si ce poate transfera la clasa a V-a pentru ca
elevii sa treacd mai usor ,,pragul” in discutie. Dar, pentru a se verifica dacad au observat corect acest
»specific”, ar putea tine cateva lectii la clasa a IV-a si sa constate daca ceea ce au retinut este viabil
sau nu.

Astfel, lectiile desfasurate in ultima clasa a ciclului primar de profesori se vor desfasura in
stilul didactic specific gimnaziului si vor permite profesorului sa se obisnuiasca din timp cu clasa.

Toate cele prezentate au dorit sa indrepte atentia catre acest ,,prag”, s scoatd in evidenta
masuri posibile pentru micsorarea lui, masuri care t{in de scoli, de invatatori si profesori.



1. DEMERSUL STIINTIFICE SI METODOLOGICE DE
ASIGURARE A CONTINUITATII iN IMPLEMENTAREA ECD LA
NIVELUL CLASEI AIV-ASI A V-A

1.1. Etapele implementarii ECD in perioada anilor 2015-2018: abordare

diacronica

Studiile Intreprinse evidentiaza necesitatea adecvarii actiunilor de evaluare la schimbarile de
accent survenite in ultimele decenii Tn domeniul Invatdmantului, care impun reconceptualizarea si
regandirea strategiilor evaluative.

Evaluarea produce efecte asupra elevilor, asupra profesorilor si altor agenti educationali,
asupra factorilor de decizie responsabili de calitatea procesului de invatamant. Schimbarea care se
produce nu este intdmplatoare, intrucat tot mai intens si pe buna dreptate, se vorbeste despre
elemente de discriminare a elevilor, anume prin evaluarea clasica.

Diversitatea functiilor evaluarii si a valentelor sale formative este asigurata prin diversitatea
metodelor si tehnicilor de evaluare.

Evaluarea, fiind o componenta fundamentald a procesului educativ, a constituit si continua sa fie
obiectul unei preocupari atente din partea multor pedagogi teoreticieni §i practicieni, care vizeaza
nu numai activitate evaluativa propriu-zisa, ci si alte componente ale practicii pedagogice cu care se
afla in stransa legatura.

Codul educatiei (aprobat in anul 2014) prevede prin articolul 16 (5) Evaluarea si scara de notare
cd in Invatamantul primar, evaluarea rezultatelor invatirii este criteriald si se efectueaza prin
descriptori si a intrat in vigoare din septembrie 2015, incepand cu clasa 1.

In prezent, al patrulea an se implementeaza paradigma evaludrii criteriale prin descriptori in
clasele 1,2,3,4 in toate scolile din Republica Moldova.

In anii 2015-2016, pentru initierea implementirii reformei date au fost elaborate de catre
Institutul de Stiinte ale Educatiei si aprobate de catre Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii
urmatoarele documente normative:

1.Metodologia privind implementarea evaludrii criteriale prin descriptori in clasa I

Instructiune metodica pentru cadrele didactice. (Ordinul nr. 862 din 7 septembrie 2015).
2.Evaluarea criteriald prin descriptori. Ghid metodologic. Clasa | (Ordinul nr. 862 din 7
septembrie 2015).

3. Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin descriptori clasele I-11 (Ordinul
nr. 623 din 28 iunie 2016).

4. Metodologia de monitorizare externd a implementarii ECD in invatamantul primar (Ordinul
nr. 623 din 28 iunie 2016).

5. Evaluarea criteriald prin descriptori. Ghid metodologic. Clasa a II-a (Ordinul nr. 256 din 28
aprilie 2017).

6. MeTo1010T 1S BHEPEHUSI KPUTEPUATBHOTO OIICHUBAHUS Yepe3 neckpuntopsl: 1 kimacc; UH-T
nen. Hayk. Kummnay, 2015.

7.KpurepuanbHoe OICHMBAaHWE 4Yepe3 JICCKPUNTOPbI M  Ha4YaJbHOM  OOpa30BaHHH.
Merononornueckuid rufl. 1 knacce; Mu-1 nen. nayk. Kumunay, 2015.

8. MeTtooiorusi BHEIPSHUST KPUTSPUATIBHOTO OIICHUBAHUS 4epe3 JECKPUITOPHI: 1-2 KIlacchl;
WH-T nexn. Hayk. Kummnsy, 2016.

9. KputepuanbHoe OllEHHBaHHE 4Yepe3 JCCKPUITOPHl M  HAYaJbHOM  OOpa30BaHHH.
Merononoruueckuii ruf. 2 kinacc; Uu-t nen. nayk. Kumunsy, 2016
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Ministerul Educatiei in colaborare cu ISE si cu specialistii OLSDI au realizat procedura de
monitorizare a implementarii ECD in clasele 1, 2 in perioada martie-aprilie 2017 in baza
metodologiei de monitorizare externa a procesului de implementare a evaluarii criteriale prin
descriptori in invatiméantul primar'. Scopul monitorizdrii a constat in estimarea progresului
implementdrii ECD 1n invatamantul primar prin analiza rezultatelor si impactului ECD in eficienta
invatarii elevilor.

In procesul monitorizirii s-a identificat gradul de executare a Codului educatiei, Articolul 16
alineat 5 prin implementarea MECD; s-a constatat faptului ca scopurile MECD au fost realizate, iar
unele sunt in proces de realizare; s-a identificat mecanismul implementarii MECD la nivel
institutional si local, s-au identificat cauzele care genereaza dificultati in aplicarea MECD si s-au
proiectat strategii de ameliorare a acestora; s-a evaluat eficienta MECD din punctul de vedere al
resurselor materiale, financiare si umane, s-au elaborat recomandari in vederea asigurarii
implementarii ECD la nivel de continuitate in clasele a I1I-a si a I[V-a.

In calitate de metode ale monitorizarii s-au efectuat vizite de documentare in institutiile de
invatimant determinate de citre OLSDI pentru participarea la evaluarea implementarii ECD, s-au
organizat Focus grupuri cu participarea cadrelor didactice, a parintilor, a elevilor si asistente la lectii
in clasele I-1l. Monitorii au realizat agenda vizitelor pe baza Raportului de monitorizare aprobat in
contextul documentului dat.

Concluziile raportului general de monitorizare a implementarii ECD au scos in evidenta ca,
la etapa anului 2016, majoritatea cadrelor didactice au beneficiat de formari, documentele elaborate
sunt un suport didactic autentic si necesare pentru buna desfasurare a demersului, invatatorii
agreeaza si respectd prevederile metodologiilor de implementare a ECD. La nivel de OLSDI si
institutii scolare se constata o activitate eficientd a formarii continue prin organizarea activitatilor:
consiliere, traininguri, seminare, interasistente. Se constatd un parteneriat viabil cu parintii.
Demersul lectiei a rdmas intact, structura lectiei nu a suportat schimbari.

Procedura de monitorizare a evidentiat o lista de recomandari tuturor actantilor implicati in
demersul implementarii ECD si anume:

= Participarea cadrelor didactice la FPC in vederea imbunatatirii, lichidarii lacunelor,
neintelegerilor vizavi de implementarea ECD.

= C(Colaborarea cu profesorii care predau in treapta gimnaziald in scopul asigurarii
implementérii ECD.

= Implicarea profesorilor de la gimnaziu in activitatile de formare profesionald continua,
asistente la lectii pentru asigurarea unei continuitati.

= Colaborarea mai intens cu parintii. Aceastd colaborare trebuie sustinuta obligatoriu de catre
managerii scolari.

= Planificarea, la nivel de OLSDI, in colaborare cu institutiile de FC a activititilor de formare

= Initier1 de elaborare a modelelor PLD in cadrul comisiilor metodice si schimbul de
experientd la nivel de institutii de invatdmant din raion.

= Diminuarea cheltuielilor nejustificate pentru elaborarea instrumentelor ECD.

= Revizuirea spatiilor ECD spre asigurarea ergonomica a salii de clasa.

= Informarea actorilor eductionali despre impactul favorabil al ECD la trecerea in treapta
gimnaziala.

! aprobata in Consiliul National de Curriculum (Ordinul ME nr. 256 din 28 aprilie 2017)
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In anul 2017 a demarat proiectul Asigurarea continuitdtii implementarii evaludrii criteriale prin
descriptori in invatamantul primar, bugetat de catre MECC, prin care Institutului de Stiinte ale
Educatiei i-a fost delegata sarcina de elaborare si revizuire a documentelor normative implementate
in sistemul educational. Astfel, cadrele didactice au beneficiat de urmatoarele documente
normative:

1. Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin descriptori, clasa | (editia I
aprobata la Consiliul National pentru Curriculum, Ordinul Ministerului Educatiei nr. 862
din 07 septembrie 2015; editia a II-a aprobata la Consiliul Stiintifico-Didactic al ISE din
27.12.2017); Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2017. 39 p. ISBN 978-9975-59-159-1.

2. Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin descriptori, clasa a II-a (editia
I aprobata la Consiliul National pentru Curriculum, Ordinul Ministerului Educatiei nr. 623
din 28 iunie 2016; editia a Il-a aprobatd la Consiliul Stiintifico-Didactic al ISE din
27.12.2017); Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2017. 61 p. ISBN 978-9975-48-121-2.

3. Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin descriptori, clasa a lll-a
(aprobata la Consiliul National pentru Curriculum, Ordinul Ministerului Educatiei, Culturii
si Cercetarii nr.70 din 05 septembrie 2017). Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2017. 61 p.
ISBN 978-9975-48-117-5.

4. Memooonoeus 6HeOpeHUs KpUMEPUATbHO20 OYeHUBaHuUs yepe3 deckpunmopsi: 3 kiacc; Un-
T e, Hayk. Kummnoy, 2017— 79 p. ISBN978-9975-48-122-9.

5. Memoodonozus enedpenus KpumepuaibHo2o oyeHusanus yepes oeckpunmoput: 1 xnacc; Un-
T nen. Hayk. Kummnoy, 2017— 79 p.

6. Memooonocus 6neOperUst KPUMEPUATbHO2O OYEHUBAHUS uepe3 deckpunmopul: 2 Kiacc; Un-
T neA. Hayk. Kumunay, 2017-79 p.

In contextul aceluaisi proiect, cadrele didactice au beneficiat de o sustinere metodologica si
practica prin ghidurile care au fost asigurate in limbile romana si rusa tuturor institutiilor de
invatamant din Republica Moldova. Grupurile de lucru initiate de ISE au elaborat ghidurile de
implementare, astfel au fost editate cu suportul MECC urmatoarele titluri:

1. Evaluarea criteriala prin descriptori in invatamantul primar. Clasa a 3-a. Ghid metodologic.
Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2017. 64 p. ISBN 978-9975-48-119-9.

2. Evaluarea criteriala prin descriptori in invatdmantul primar. Clasa a 2-a. Ghid metodologic.
Editie revazutd si actualizatd. Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2017. 64 p. ISBN 978-
9975-48-120-5.

3. Evaluarea criteriald prin descriptori in invatamantul primar. Clasa 1. Ghid metodologic.
Editie revazuta si actualizata. Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2017. 64 p. ISBN
978-9975-59-160-7.

4. KputepmaipHOE OIICHMBAaHHE 4Yepe3 JECKpUNTOPHl W HayaJllbHOM 0Opa3oBaHUU.
Metonmonorndecknii Tuj. 3 kinacc; MH-T nex. Hayk. Kummaay, 2017— 64 p.

5. KputepmanpHoe oOlleHUBaHHE dYepe3 ACCKPUNTOPHI ¥ Ha4aabHOM 00Opa30BaHUM.
Metopmonorndecknii rup. 2 kinacc; MH-T nea. Hayk. Kummaay, 2017— 64 p.

6. KputepmampHoe oOlleHUBaHHE dYepe3 JACCKPUNTOPHI ¥ HadaabHOM  00pa30BaHUM.
Metononoruyeckuii ruf. 1 kiacc; -1 nex. nayk. Kummnay, 2017—- 64 p.

In anul 2018 a continuat procedura de implementare a ECD in clasele primare. Baza
metodologicd a fost suplinitd de Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin
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descriptori, clasa a IV-a (aprobata la Consiliul National pentru Curriculum, Ordinul Ministerului
Educatiei, Culturii si Cercetarii nr.1124 din 20 iulie 2018) si Memooonocus eHedpenus
KpUmepuaibHo20 oyeHusanus wepes oeckpunmopul. 4 xiacc, u-t nex. Hayk. Kummnsy, 2018.

1.2. Caracteristici generale de asigurare a continuitatii in implementarea

ECD la nivelul clasei a IV-A si a V-a

Asigurarea continuitatii in implementarea ECD la nivelul clasei a IV-a si a V-a se axeaza pe
urmatoarele caracteristici:

A

abordeaza problematica implementarii ECD cu aplicabilitate imediata;

are finalitate practica centratd pe identificarea de strategii de actiune, de solutii practice
pentru depasirea anumitor stari negative, pentru ameliorarea rezultatelor instructiv-educative
sau rezolvarea unor probleme;

opereaza 1n plan inductiv prin confruntarea directd cu realitatea educationald si prin
explorarea ei se formuleaza recomandari, concluzii, generalizari, predictii etc.

In derularea obiectivului de asigurare a continuitatii e necesar sa se traseze urmatoarele actiuni:

=

==

==

Investigarea atitudinilor cadrelor didactice in ceea ce priveste practicarea evaluarii criteriale
prin descriptori;

Identificarea avantajelor si a dezavantajelor procedurilor, a bazei metodologice precum si a
strategiei ECD.

Investigarea/identificarea atitudinilor elevilor privind evaluarea prin criterii si descriptori de
performanta;

Investigarea atitudinii parintilor prinvind evaluarea criterial;

Investigarea/identificarea comportamentului de proiectare si predare al profesorilor cuprinsi
in cercetare in ceea ce priveste practicarea evaludrii criteriale;

Identificarea activitatilor parascolare (de formare continud) cu eficientd maxima necesare
derularii optime a procesului evaluativ;

Construirea si validarea unui instrument de evaluare a practicilor evaludrii criteriale.
Determinarea corelatiei intre curriculumul scolar din clasele primare si gimnaziale si a
practicilor evaluative existente la nivelul acestor trepte de scolaritate.

Determinarea corelatiei intre practicile evaluative si performantele elevilor.

Identificarea comportamentelor noi la elevi in urma aplicarii evaluarii criteriale.

Actiunile asumate mai sus, permit formularea obiectivului central ale cercetarii: Stabilirea
unei strategii comune de asigurare a continuitatii in implementarea ECD la nivelul clasei a IV-a si
a V-a care va avea efecte de adaptare eficienta, dezvoltare a personalitatii elevilor si realizarea
finalitatilor curriculare exprimate prin competente scolare.



1.3. Ipotezele demersului de asigurare a continuitatii in implementarea
ECD Ila nivelul clasei a IV-a si a V-a

Ipoteza generala: Asigurarea continuitatii in implementarea ECD la nivelul clasei a IV-a si
a V-a va avea efecte de adaptare eficienta a elevilor de clasa a V-a, va contribui la dezvoltarea
personalitatii acestora si va garanta realizarea finalitatilor curriculare exprimate prin competente
scolare, daca accentul demersurilor va viza posibilitatea adaptirii cadrelor didactice si
manageriale din treapta gimmnaziald la o generatie de elevi care, timp de patru ani, a invatat fara

note, aplicandu-se paradigma evaluarii criteriale prin descriptori.

Ipoteza 1: Cadrele didactice vor respecta principiile psihopedagogice si didactice ale ECD.

Ipoteza 2: Implementarea MECD timp de 4 ani atestd un esantion de elevi pregétit pentru
trecerea in treapta gimnaziald de invatamant.

Ipoteza 3: Activitatile parascolare comune, de formare continud la nivel institutional, local,
central, initiate de catre invatatorii-practicieni genereaza invatatorilor o cultura in comportamente
evaluative noi si asigura continuitatea in treapta gimnaziala.

Ipoteza 4: Suportul metodologic existent permite ca profesorii din treapta gimnaziala de
invatamant sa integreze lejer In practicile lor evaluative noi strategii de evaluare didactica centrate
pe autoevaluare, confidentialitate, transparenta, pozitivism si succes.

Ipoteza 5: Confortul psihologic al elevilor din clasele primare va fi asigurat de catre o retea
de cadre didactice (care la 1 septembrie 2019 va avea ore in clasa a V-a) bine instruita in contextul
paradigmei ECD.

Ipoteza 6: Oferta curriculard existentd permite elaborarea criteriilor de succes la toate
disciplinele scolare si practicarea evaludrii criteriale prin descriptori la treapta gimnaziald de
invatamant.

1.4. Actiuni manageriale de asigurare a continuitatii in implementarea

ECD la nivelul clasei a IV-A si a V-a

Prezentele repere vor fi puse la dispozitia cadrelor didactice si manageriale in perioada lunilor
noiembrie-decembrie 2018.

Specialistii responsabili de invitamantul primar si gimnazial din cadrul OLSDI:

vor informa managerii institutiilor de invatamant despre Reperele metodologice
privind asigurarea continuitatii la nivelul clasei a IV-a si a V-a din perspectiva
implementarii Evaludrii Criteriale prin Descriptori, in continuare Repere de
Continuitate ECD, in primele zile ale lunii decembrie;

vor organiza pe parcursul semestrului II al anului de invatamant curent activitati de
tip seminare instructive, mese rotunde, consilieri metodice privind Reperele de
Continuitate ECD;
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vor asigura formarea managerilor si cadrelor didactice din raion/municipiu in vederea
implementarii Reperelor de Continuitate ECD la nivelul institutiilor de formare
continua si la nivel local,
vor elabora planul de monitorizare a implementarii Reperelor de Continuitate ECD
vor monitoriza activitatile de pedagogizare si consiliere a parintilor privind
implementarea Reperelor de Continuitate ECD
Managerii scolari responsabili de invatamantul primar, gimnazial si liceal (director, director-
adjunct, sef comisie metodica):

vor informa cadrele didactice din institutii despre Reperele de Continuitate ECD in

primele zile ale lunii decembrie;

vor asigura formarea tuturor cadrelor didactice privind Reperele de Continuitate ECD la

nivel institutional,

vor organiza pe parcursul anului de studii sedinte, mese rotunde, consilieri metodice

privind Reperele de Continuitate ECD;

vor intocmi planuri de actiuni de formare a cadrelor didactice privind implementarea

Reperelor de Continuitate ECD;

vor elabora planul de monitorizare a implementarii Reperelor de Continuitate ECD;

vor organiza activitati de pedagogizare si consiliere a parintilor privind implementarea

Reperelor de Continuitate ECD;

Cadrele didactice care predau in invatamantul primar si gimnazial

vor studia cu atentie Reperele de Continuitate ECD si vor initia implementarea lor;

vor participa la activitati de dezvoltare profesionala in cadrul seminarelor raionale si

institutionale, in vederea implementarii Reperelor de Continuitate ECD;

vor informa parintii, in cadrul sedintelor de la inceputul semestrului I, despre actiunile

initiate in scoald pentru asigurarea contiuitdatii in implementarea ECD la treapta

gimnaziala de invatamdnt care va ajustata cu note.
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2. STRATEGIA EVALUARII CRITERIALE PRIN DESCRIPTORI Sl
NOTE

2.1. Acceptia noilor tendinte in evaluarea moderna

Evaluarea, fiind o componentd fundamentala a procesului educativ, a constituit §i continud sa
fie obiectul unei preocupari atente din partea multor pedagogi teoreticieni si practicieni, care
vizeaza nu numai activitate evaluativa propriu-zisa, ci si alte componente ale practicii pedagogice
cu care se afla in stransa legatura.

Studiile Intreprinse evidentiaza necesitatea adecvarii actiunilor de evaluare la schimbarile de
accent survenite in ultimele decenii Tn domeniul Invatdmantului, care impun reconceptualizarea si
regandirea strategiilor evaluative.

fn evolutia conceptului de evaluare identificim trei categorii de definitii: 2

® Definitiile ,,vechi” ale evaluarii puneau semnul egalitdtii intre
evaluare si masurare a rezultatelor elevilor. (Evaluare = masurare; E =
M);

=  Definitiile PPO (Pedagogiei prin obiective), interpreteaza evaluarea
in raport de obiectivele educationale (evaluare = congruenta cu
obiectivele educationale);

® Definitiile ,noi”, actuale, moderne, care concep evaluarea ca
apreciere, ca emitere de judeciti de valoare despre ceea ce a invatat
si cum a invatat elevul, pe baza unor criterii precise, bine stabilite
anterior (Evaluare = emitere de judecati de valoare).

Evaluarea criteriala prin descriptori trebuie conceputa ca apreciere, ca emitere de judeciti
de valoare despre ceea ce a invitat si cum a invatat elevul, pe baza unor criterii precise, bine
stabilite anterior i raportate la descriptorii de performanta individuali.

ECD reprezinta lista de comentarii descriptive a performantelor bazatd pe analiza, sinteza,
propuneri, incurajari, feed-back-uri.

2.2. Paradigma ,,Evaluarea criteriala prin descriptori si note (ECDN)”

Prezentele Reperele de Continuitate ECD actualizeaza notiunile existente in paradigma ECD
pentru facilitarea intregrarii cadrelor didactice de la treapta gimnaziald de invatamant in contextul
adaptarii elevilor de clasa a V-a.

Paradigma ,Evaluarea criteriala prin descriptori (ECD)” reprezintd un sistem de
eficientizare permanenta si diferentiata a predarii, invatarii si evaluarii prin introducerea criteriilor
si descriptorilor.

Paradigma ,,Evaluarea criteriala prin descriptori si note (ECDN)” reprezintd un sistem de
eficientizare permanenta si diferentiata a predarii, invatarii si evaluarii prin introducerea criteriilor,
descriptorilor si a notelor care vor avea functia de a ,,certifica” achizitiile elevului, exprimand
gradul de adecvare perceput, constatat de evaluator intre raspunsul concret al elevului si modelul
ideal stabilit in prealabil constituit din criterii de succes.

2 Ch. Hadji., pag. 30; Stefflebeam, 1980, pag. 17; C. Cucos., pag. 365, apud Potolea D., Manolescu M. Teoria si
practica evaludrii educationale. Bucuresti, 2005, pag.5
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Baza metodologica a evaluirii criteriale (prin descriptori si note) este evaluarea pentru
invatare.

Obiectul evaluarii il constituie rezultatele scolare individuale ale elevului. Spectrul
rezultatelor vizate este determinat de curriculumul scolar centrat pe formarea de competente. De
fapt, nu evaludm competente, dar ,,urme” vizibile ale acestora, adica produsele prin care se ajunge
la rezultatele elevilor®.

Obiectivul principal rezida in imbunatatirea rezultatelor obtinute individual sau in grup,
contribuind la motivarea pentru invatare, la (auto)corectarea greselilor, prin urmare la o evolutie a
dezvoltarii personalitatii elevului. Din acest punct de vedere, paradigma ECDN sustine in
continuare ideea ca fiecare copil este unic, diferit de ceilalti, valoros. ECDN nu urmareste doar
constatarea/fixarea starii lucrurilor, dar vine sa contribuie la individualizarea traseului de
dezvoltare continua a copilului, prin stabilirea permanenta de sarcini individuale.

®  In procesul de evaluare criteriala prin descriptori se realizeaza urmatoarele obiective:

|
A adaptarea
activitatilor de
A | instruire si de Invatare
diagnosticarea, in in functie de
| maisura interpretarea
posibilitatilor, a informatiei culese.
trierea informatiei cu factorilor care se afla la
referire la progresul, originea dificultatilor
lacunele si obstacolele de de invatare atestate la
invatare intalnite de elev; elevi.
interpretarea informatiei in

baza unor criterii stabilite
in prealabil.

2.3. Notiuni de baza ale Evaluarii Criteriale prin Descriptori si Note
(ECDN)
In vederea asigurarii continuitatii la nivelul conceptelor de bazi a ECD se preconizeazi a
utiliza urmatoarea terminologie specifica: produsul scolar, criteriile de evaluare/criterii de
succes, descriptori de performanta.
Produsul scolar reprezinta un rezultat proiectat pentru a fi realizat de catre elev si masurat,
apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual, parintii.
In opinia cercetitoarei G. Meyer, produsul este de mai multe feluri®:

= de ordin intelectual (se formuleaza o idee, o definitie, o explicitare, se ofera o argumentare,
se elaboreaza o schema, un desen, un model ideal, un soft etc.),

= de ordin moral (se insusesc si se interiorizeaza unele valori etice - spre exemplu normele de
convietuire sociala, se formeaza constiinta morala, conduita morala),

> Bocos M., Jucan D. Teoria si metodologia instruirii si Teoria si metodologia evaludrii. Repere §i
instrumente didactice pentru formarea profesorilor. Editura Casa Cartii de Stiintd, Cluj-Napoca, 2007.
pag.130.

* Geneviéve Meyer De ce si cum evaluam? lasi, Polirom, 2000.
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. de ordin material (se construieste un dispozitiv, un aparat, o instalatie, un model material

etc.).

Produsele recomandate de MECD determind situatii semnificative care permit observarea
manifestarii unitatilor de competente (sub-competentelor) supuse evaludrii. Astfel, produsele
selectate pentru evaluarea unor unitati de competenete/ sub-competente repereaza proiectarea
itemilor (sarcinilor) din care se constituie instrumentele de evaluare (probe scrise, orale, practice;
teste etc.)

Cum utilizeaza cadrul didactic produsele scolare?
Elaboreaza la disciplina sa listele de produse scolare recomandate pentru clasa a V-a, in
baza curriculumului disciplinar, insotite de criterii de succes.
Anuntagradual, In conformitate cu nivelul experientelor curriculare ale elevilor, produsele si
criteriile de succes pentru disciplina respectiva.

Valorifica produsele si criteriile de succes in contexte de eficientizare a invatarii.

Criteriile de evaluare/ criterii de succes sunt seturi de calitati importante care se regasesc in
produsele invatarii si care trebuie sa se prezinte ca un sistem.

Relatia dintre produsele scolare si unitdtile de competente/ sub-competente nu este neaparat
univocd. Existd situatii In care aceeasi unitate de competentd/ sub-competentd poate fi evaluata
prin valorificarea catorva produse, iar acelasi produs poate permite evaluarea catorva unitati de
competente/ sub-competente. Cadrul didactic are libertatea si responsabilitatea de a selecta
produsele cele mai relevante in fiecare caz, manifestand cultura evaluativa, competentele aferente
didacticii disciplinei, creativitatea pedagogica [3],

Criteriile de evaluare se anunta anticipat elevilor in forma de criterii de succes, formulate in
limbaj accesibil, pe scurt, folosind verbe, de obicei la persoana | singular. in cadrul lectiilor la
treapta gimnaziald de invatamant se vor utiliza criterii de evaluare specifice produselor curriculare.

Tabelul 1. Exemple de criterii de succes la disciplinele scolare: educatie muzicala, educatie
plastica, educatie tehnologica, educatie fizica la clasaaV-a

Educatie muzicala Educatie plastica

Criterii de succes (Ghid de invitare) pentru | Criterii de succes (Ghid de invatare)

produsul cultura auditiva: pentru produsul expozitie de lucrari:
) ) ) | 1. Selectez lucrarile plastice proprii/ ale

1. Pastrez tacerea tripla (fnainte, in timpul si colegilor;

imediat dupa sunarea muzicii). 2. Stabilesc locul desfasurarii expozitiei
2. Urmaresc muzica de la inceput pand la de lucriri;

Sfaf?”- . 3. Anunt genericul expozitiei;
3. Traiesc intens ceca ce asc_ult. o ) 4. Aranjez lucrarile plastice ghidat de
4. Cercetez expresivitatea limbajului muzical, profesor;

Imaginea muzici. 5. Prezint expozitia.

Argumentez propriile idei.

Educatie tehnologica Educatie fizica
Criterii de succes (Ghid de invitare) pentru Criterii de succes (Ghid de invitare)
produsul obiect decorativ: pentru produsul combinatie de elemente
S acrobatice:

L Re_spect tema st sublec_tul Propus; 1. Respect pozitia initiala si finala a
2. Utilizez adecvat materialele; corpului ’ ’ ’
3. Creez forme plane si volumetrice din 2 Execut s.uccesiv elementele

hartie/carton/materiale de reciclaj; 3' Respect tehnica de in del;linire a

4. Execut lucrarea cu acuratete;
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5. Realizez lucrarea intr-un mod individual si elementelor.

creativ; 4. Pastrez ritmul de executare a
6. Comentez aspectul estetic al lucrarii. exercitiilor..
7. Prezint aspecte de valorificare utilitard a

obiectului.

Criteriile de succes vor servi drept repere pentru o activitate constientd. Cadrul didactic va
valorifica criteriile de succes si descriptorii de performantd n contextul unor metode si tehnici de
invatare-evaluare centrate pe interactivitate, pe judecati de valoare si pe autoreglarea invatarii.
Astfel, criteriile de succes pot repera anumite suporturi oferite elevilor, de exemplu: figse sau grile
de autoevaluare/evaluare reciproca, fise de invatare etc. Cadrul didactic va valorifica criteriile de
succes si in realizarea unor tehnici de feed-back pentru reglarea imediatd/ permanenta a nvatarii,
de exemplu: reusit s-a dovedi a fi...; ti-as recomanda...; te felicit pentru... etc.

Descriptorii de performanta reprezintd criterii calitative de evaluare care descriu modul de
manifestare a competentelor elevului §i permit determinarea gradului de realizare a acestora (minim,
mediu, maxim); constituie indicatori operationali direct observabili in comportamentul performantial
al elevilor si la nivelul rezultatelor si produselor activitatii concrete a acestora; descriu si apreciaza

calitatea produsului evaluat. In conformitate cu nivelul atins, descriptorii permit acordarea de note
(de la 1-10).

2.4. Principiile evaluarii criteriale prin descriptori
In acord cu deontologia profesionala, principiul de baza al cireia este respectarea drepturilor si
demnitatii oricarei persoane, cadrele didactice care realizeazd evaluarea se vor asigura de
respectarea urmatoarelor principii subordonate interesului superior al copilului:

Principii psiho-pedagogice: Principii didactice:

e principiul centrarii pe personalitatea e principiul relevantei si eficientei;
celui evaluat (educat), pe e principiul integrantei procesului
caracteristicile sale individuale si de educational de predare-invatare-
varsta; evaluare;

e principiul motivarii pentru invatare; e principiul prioritatii autoevaluarii,

e principiul confidentialitatii; e principiul flexibilitatii in alegerea

e principiul succesului; instrumentelor de evaluare;

e principiul transparentei si participarii la e principiul coreldrii evaluarii
procesul evaluarii (elevul/parinte/ formative cu cea sumativa.

e reprezentant legal al copilului).

Prezentam mai jos reperele ce detaliaza fiecare principiu separat.
Principiul centrarii pe personalitatea celui evaluat (educat), pe caracteristicile sale individuale
si de varsta:

" fnvitarea este activitatea comunid a cadrului didactic si a elevului directionati spre
autorealizarea elevului si dezvoltarea calitatilor lui personale in procesul studierii oricarei
discipline de studiu.

Ofera elevilor mai multd autonomie si control asupra alegerii subiectelor de studiu, a
metodelor si a ritmului de invatare.

Elevul urmeaza a fi implicat in luarea deciziei vizavi de ce, cum si cand va invata.
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Asigurarea si sustinerea proceselor de autocunoastere, autoedificare si autorealizare si
autoevaluare a personalitatii copilului, dezvoltand individualitatea lui irepetabila.

Se ia considerare dezvoltarea psihosomatica a copilului, se tine cont de temperamentul,
caracterul lui si se implica in activitatea de evaluare prin actiuni de autoevaluare.

Cadrul didactic nu se limiteaza la Inregistrarea succesului/ insuccesului elevului, ci ii acorda
ajutor pedagogic imediat, daca e cazul individualizat si diferentiat, iar elevul se implica
efectiv in reglarea pedagogica a propriei instruiri.

Pune accentul pe capacitati si atitudini.

Obiectivele, continuturile, strategiile si metodologiile de evaluare vor fi flexibile, in functie de
caracteristicile subiectilor evaluati si a situatiilor de evaluare, dar nu vor contrazice
obiectivele si confinuturile educationale. Informatia despre obiectul evaluarii va fi pertinenta,
putand a fi capatata prin utilizarea diverselor baze de evaluare, prin depasirea stereotipurilor,
eliminarea cliseelor la formularea rezultatelor evaluarii.

Evaluatorii adapteaza procesul de evaluare la varietatea contextelor in care se desfasoara.
Evaluarea trebuie sa fie accesibild tuturor participantilor.

Principiul motivarii pentru invatare:

Elevii nu invata ca sa fie evaluati, dar sunt evaluati ca sa invete.

Evaluarea nu este stresanta pentru elevi, dar ofera prilejul unei bucurii de a demonstra ca
invatarea a fost calitativa.

Evaluarea solicita o activitate creativa.
Prin evaluare nu se solicita criterii de apreciere rigida.
Pentru o motivare eficientd, evaluarea nu necesita restrictii regulamentare dure.

Principiul confidentialitatii:

Rezultatele evaluarii sunt comunicate elevului si parintelui fara a discuta public succesul
copilului.

Masurile de ameliorare si imbundtatire vor constitui obiectul discutiilor de tip tete a tete fara
a clasa elevul in fata colectivului.

Nu se fac comparatii si nu se discuta cu al{i parinti ai altor copii rezultatele clasei in general
si nici in particular.

Principiul succesului:

Esecul nu este prevazut.

Cadrul didactic asigura conditiile pentru ameliorare, recuperare si imbunatatire pana la
inregistrarea succesului.

Orientarea evaluarii rezultatelor scolare la schimbarea in pozitiv a educatului/ evaluatului, la
formarea/ dezvoltarea lui in ritm propriu;

Centrarea actiunilor de evaluare pe rezultatele pozitive §i nesanctionarea celor negative;
Nu solicita criterii de apreciere rigida;

Nu este stresanta pentru elevi,

Face ca persoana sa aiba incredere in fortele proprii;

Actul evaluativ nu se reduce la colectarea unor informatii si formularea unor judecdti, ci la
luarea unor decizii privind adaptarea strategiilor educative la particularitatile individuale si
de varsta ale elevilor si la demersurile educative sociale etc.

Principiul transparentei si participarii la procesul evaluarii (elevul/ parinte/ reprezentant
legal al copilului):

Actiunile evaluative se vor face cu stirea sau chiar la cererea celor evaluati sau a
reprezentantilor (tutorilor) acestora, rezultatele evaluarilor aducandu-se la cunostinta celor
interesati, operativ si in forma corespunzatoare.
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Evaluarea reprezinta un demers interactiv.

Elevii cunosc criteriile urmarite in demersul de evaluare sau chiar contribuie la stabilirea lor,
reusind astfel sa le interiorizeze foarte bine.

Principiul relevantei si eficientei:

Evaluarea include obligativ aspectul practic, contextualizat.
Dovezile de evaluare sunt colectate ca rezultat succesiv al unor sarcini relevante.

Dezvoltam convingerea elevilor asupra modalitatii in care subiectul predat concorda cu
scopurile personale ale elevilor.

Oferim elevilor oportunitatea de a-si valorifica experientele anterioare.

Accentuam familiaritatea subiectului prin relationarea acestuia cu experientele anterioare ale
elevilor.

Aplicabilitate practica si sociala.
Sinonimele relevantei sunt: aplicabilitate, conexiune, pertinentd, materialitate;

Antonime: inaplicabil, irelevant, departe de problema in cauza etc.

Principiul integrantei procesului educational de predare-invitare-evaluare:

Modelul interactiv al procesului educational accentueaza corelatia si interactiunea reciproca
dintre predare — invatare - evaluare, pentru a evita centrarea exagerata numai pe predare.

La finele procesului de instruire responsabil de succes este deopotriva cadrul didactic, elevul
si parintele.
Evaluarea nu este un element aparte al procesului educational. Ea nu se situeaza la sfarsitul
procesului.

Evaluarea conditioneazd predarea, rezultatele pe proces conditiondnd imediat alegerea
corecta a metodelor de predare.

Evaluarea contribuie la invatare prin procedee de autoevaluare, ea este componentd a
predarii.
Se folosesc metode de evaluare pentru invatare.

Principiul prioritatii autoevaluarii:

In procesul evaludrii criteriale cadrul didactic va crea sarcini de autoevaluare si va oferi
posibilitatea elevilor de a aprecia produsul muncii lor In raport cu criteriile de evaluare.

Inaintea evaluarii de citre profesor, se stimuleaza elevul pentru autoevaluare.
Autoevaluarea este prioritara evaluarii de catre profesor sau colegi.
Se incurajeaza autonomia in invatare si evaluare.

Principiul flexibilitatii in alegerea instrumentelor de evaluare:

Profesorul va alege instrumentele de evaluare la dorinta, Insa acestea vor fi cat mai potrivite
contextului evaluat.

Principiul corelarii evaluarii formative cu cea sumativa:

Pe parcursul unitatii de invatare profesorul va opera cu evaluari formative curente in timpul
lectiilor, dar si pe etape, de tip cumulativ care vor fi corelate cu evaluarea sumativa.
Corelarea se realizeaza prin stabilirea acelorasi obiective, sarcini, itemi.

In procesul evaluarii formative se vor asigura conditii de imbunitatire, ameliorare si
recuperare.

In acest mod se va asigura succesul evaluarii sumative.
In urma evaluarii sumative la fel se vor opera cu actiuni de corectie.
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2.5. Caracteristicile evaluarii criteriale prin descriptori cu note

Stimulatoare

+Centrata pe interesul superior al copilului. Ofera posibilitatea tratarii diferentiate.

Centrata pe judecati de evaluare

1l ajuta pe elev sa invete, ficandu-l constient de ceea ce se intampla: ce invati? cum

invata? de ce reuseste sd invete? Dezvolta capacitatea de autoevaluare la elevi;
sesizeaza punctele critice in invatare; permite elevului sa-si remedieze erorile si
lacunele imediat dupa aparitia lor si inainte de declansarea unui proces cumulativ.

Feed-back formativ

*Ofera un feed-back rapid, regland din mers procesul. Evaluarea il ajuta pe elev sa
invete si pe profesor sa predea. Evaluarea este ipostaza procesului educational, care
ofera conexiunea inversa (raspunsul) internd si externa pentru activitatea de predare,
realizata de catre invatator si activitatea de invatare, realizata de elev si face posibila
interactiunea eforturilor ambilor actanti. Evaluarea este un mecanism de autoreglare a
activitatii didactice. Evaluarea este o sursa de informare pentru profesor si elev si un
temei de a lua decizii pentru imbunatatirea procesului educational. Evaluarea are rol
de gestionare didactica a invatarii, de ameliorare a predarii — invatarii. Evaluarea este
un proces ce sustine activitatea realizata de catre profesor si elev, prin oferirea de
feedback, cu referire la calitatea efortului intreprins.

Autentica

» Angajeaza elevii in situatii reale de viata; evalueaza elevii in actiune, in cadrul
procesului de invatare; este contextualizatd, bazatd pe legatura dintre experientele
concrete de viata si ceea ce Se invata.

Colaborativa

*Este holista, dar accepta si modelul analitic (intregul este mai important decat partea);
este interactiva, angajeaza elevii in intelegerea evaluarii; este orientata spre ajutorul
pedagogic imediat.

Dezvoltativa

* Prezenta evaluarii in toate etapele procesului educational este asiguratd prin
realizarea tuturor tipurilor: initiald, continud/ permanenta, finald. Buna functionare si
eficienta procesului educational este sustinutd de evaluarea diagnostica, formativa si
sumativa. Masoara performanta actuald, oferd date calitative; reduce timpul destinat
actelor evaluative ample, sporindu-I pe cel destinat invatarii; instrumentele evaluarii
formative permit invatatorului sa stimuleze sau sa dezvolte la elev procesele
cognitive.

Transparenta

«Criteriile de evaluare trebuie sa fie anuntate anterior si constituie un model de
invatare autoreglata. Descriptorii de performanta stabiliti de cadrul didactic in urma
fiecarei evaluari trebuie sa fie comunicat elevului si parintilor pe proces.

Unitara

*Evaluarea trebuie sia urmareasca si sa opereze cu aceleasi obiective, criterii,
metodologii pentru toti copiii.
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2.6. Tipuri de evaluare din perspectiva ECD
Traditional, in functie de momentul unui act evaluativ intr-un parcurs de invatare, se disting:
evaluarea initiald — predictiva; evaluarea formativa — continud; evaluarea sumativa — finala.
Respectand semnificatiile acestor strategii de evaluare, MECD diferentiaza trei tipuri de
evaluare formativa:
- evaluarea formativa interactiva;
- evaluarea formativa punctuala;
- evaluarea formativa 1n etape.
Tinand cont de caracterul formativ al evaludrii initiale, in figura 2 se ilustreaza frecventa,
consecutivitatea si valoarea tipurilor de evaluare care stimuleazi elevul printr-un feed-back
permanent dinspre cadrul didactic.

@ Evaluarea
ﬁ formativa
= in etape
o | Evaluarea P
e R
S fo_r(n_atnva .
L initiala Evaluarea Evaluare sumativa
E formativa \
\

o ; Evaluarea punctuald \

| formativa

|

interactiva

J
v

]
]
|
]
]
]
]
]
v

— Timp

~
Evaluare pe proces Evaluare finala

Figura 2 Modelul temporal al evaluarii formative si sumative (M. Houart, 2001)

In contextul MECD, se evidentiaza urmatoarele caracteristici ale tipurilor de evaluare vizate.

ES | Evaluarea sumativa la sfarsitul unitatii de invatare:

e se raporteaza la sub-competentele stipulate pentru unitatea respectiva;

e se realizeazd pe baza de instrumente: test (insotit de matrice de specificatii si barem de
corectare/verificare/apreciere), probd (orald, scrisa sau practicd);

e ecste ghidata de invatator, care isi asuma responsabilitatea ,,pregatirii” elevului prin evaluari
formative; astfel, elevul percepe evaluarea sumativa drept un moment asteptat, dar nu unul
care poate provoca tensiune si frica;

e in clasa a IV-a, prevede apreciere prin calificative la disciplinele Limba romana si Matematica
si apreciere prin descriptori — la celelalte discipline.

EFE | Evaluarea formativa in etape:

e se raporteaza la cateva dintre sub-competentele stipulate pentru unitatea respectiva (de obicei,
2-3 sub-competente, in functie de contextul concret); in cursul unei unitati de invatare,
totalitatea sub-competentelor vizate prin evaludrile formative in etape trebuie sda acopere
integral lista sub-competentelor vizate prin evaluarea sumativa la sfarsitul unitatii de invatare;

e se realizeaza pe bazd de instrumente si presupune valorificarea produselor selectate pentru
fiecare dintre sub-competentele vizate (de obicei, 1-2 produse la fiecare sub-competenta, in
functie de contextul concret);

e este de tip reflexiv si creeaza elevilor conditii de autoevaluare si autoreglare a invatarii,

e este ghidata de invatator pe baza criteriilor, cu utilizarea cuvintelor incurajatoare;
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EFP

prevede apreciere prin descriptori, fard calificative.

Evaluarea formativa punctuala:

se raporteaza la una dintre sub-competentele stipulate pentru unitatea respectiva;

e se realizeazd pe baza de instrumente si presupune valorificarea unuia sau a catorva produse
selectate pentru sub-competenta vizata;
e ecste de tip reflexiv si creeaza elevilor conditii de autoevaluare si autoreglare a Tnvatarii;

e este ghidata de invatator pe baza criteriilor, cu utilizarea cuvintelor incurajatoare;

e prevede apreciere prin descriptori, fara calificative.

EFI

Evaluarea formativa interactiva:

e se raporteaza la obiectivele lectiei;

e se realizeaza fara instrumentare (nu presupune instrument de evaluare);
e este o activitate de tip feed-back:
- emotional (de ex.: zdmbet; gesturi de aprobare; mimica de incurajare);

- de continut (de ex.: ai scris corect; ai fost original; ai citit cu o intonatie potrivitd; ai rezolvat

corect; fii atent In continuare la utilizarea liniei de dialog);
- de activitate (de ex.: te-ai implicat; ai fost activ; ai apreciat obiectiv colegul; ai sustinut
atmosfera de lucru in grup; am incredere ca poti s te implici; ai nevoie de un pic de curaj);

e mizeaza si pe autoevaluare, evaluare reciprocd);

e este ghidata de cdtre invatitor pe baza criteriilor, cu utilizarea cuvintelor incurajatoare, cu
oferirea de descriptori, fara calificative.
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3. Repere psihopedagogice de asigurare a continuitatii in implementarea
ECD Ila nivelul clasei a IV-a si a V-a
3.1. Caracteristici generale ale varstei scolarului mijlociu,

pubertatea (10/11 ani-14/15 ani)

O data cu inaintarea 1n varstd, cu trecerea de la nivelul primar la ciclul gimnazial, in viata
copilului apar o multitudine de modificari care au un rol esential in conturarea tabloului sau
psihologic. Astfel se schimba locul sau in familie, la scoald, in societate.

Familia incredinteazd scolarului mijlociu indatoriri cu valoare si responsabilitate crescuta,
comparativ cu mica scolaritate, isi amplifica si intensifica exigentele fatd de comportarea sociala,
etico-morala a acestora, isi diminueaza tutela directa, aceasta capatind forme noi , de dirijare
discreta.

In scoala trecerea de la sistemul de invitare cu un singur cadru didactic la cel cu mai multi
profesori atrage dupa sine diversificarea exigentelor, a stilurilor de Invatare, creeaza conditii pentru
o noud forma de adaptare sociala. Desi tipul fundamental al activitdtii rimane tot Invatarea, aceasta
se modificd in ceea ce priveste cantitatea, calitatea si conditionarea ei.

Factorii care influenteaza Invatarea devin mult mai numerosi si mult mai diferentiati:

= modelele umane propuse de fiecare profesor;
= modelele de lectii practicate de acestia;

= stilul de relationare cu elevii;

= modalitatile de evaluare.

Cerintele si exigentele formulate elevilor de diversi profesori, la diferite discipline de
invatamant, de activitatile sociale pe care le desfasoara imping puberul sa-si formeze un anumit
stil cognitiv, un stil de a gandi (analitic sau sintetic), de a memora (logic sau mecanic).Aldturi de
insusirea de informatii copilul doreste sad-si insugeascd si instrumentele necesare prelucrarii
acestora, ceea ce face ca operatiile gandirii sa devinad obiectul atentiei lui. Cel mai important este
faptul ca puberul devine tot mai constient de posibilitatile sale intelectuale, pe care Incearca sa le
stdpaneasca, sa si le dezvolte si cizeleze pentru a-si spori sfera cunoasterii. El nu se mai multumeste
cu memorarea exactd, cu toceala, ci cu invdtarea selectivd, 11 place sd combine si recombine
reprezentdrile de care dispune, obtinand produse mentale noi, asociaza cuvintele, ajungand la rime,
metafore, alegorii. Schimbarea, modificarea, adaugarea,transfigurarea celor auzite devine o
modalitate de actiune.

Nevoile si instrumentarea psihica a puberului
a.Nevoia de cunoastere

Scolarul mijlociu manifesta o imensa curiozitate fatd de tot ceea ce il Inconjoara, o puternica
nevoie de a sti, de a cunoaste si intelege il animad in toate actiunile pe care le intreprinde.
Fenomenele lumii naturale si sociale exercitd o atractie deosebita asupra lui. La aceastd varsta,
copilul 1si face ordine in cunostinte, si le ordoneaza si structureaza dupa o serie de criterii ajungand
la formarea unor retele, piramide sau sisteme de notiuni. Cea care il ajutd cel mai mult in finalizarea
unui asemenea proces este gandirea. Astfel gindirea scolarului mijlociu este nu doar acumulatoare,
ci si ordonatoare, sistematizatoare, copilul rationeazd nu doar asupra obiectelor, ci si asupra
relatiilor dintre ele, apar operatiile combinatorii care dau posibilitatea de a rationa dupa doua
sisteme de referintd folosite concomitent. Memoria care pand la aceastd varsta dispunea de o
fidelitate foarte mare,mergand pana la reproducerea identica a informatiilor din manuale, avand un
caracter mecanic devine tot mai pregnant o memorie logica, bazata pe selectia elementelor esentiale
pe scheme logice si pe intelegerea celor memorate. Sub influenta gandirii se dezvolta si limbajul
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atat sub raport cantitativ (in debitul verbal oral al puberului apar 6-120 de cuvinte pe minut, spre
deosebire de 60-90 cate apar la scolarul mic), cat si in raport calitativ (apar asociatii bogate si
semnificatii, se amplificd limbajul activ).Astfel nevoia de cunoastere, de a sti a scolarului mic se
transformd 1n nevoia de creatie a scolarului mijlociu. Nu este vorba intotdeauna de o creatie
obiectiva, ci de una subiectivd, de crearea a ceva nou in raport cu propriile trdiri psihice, cu propria
experientd de viatd. Aceastd nevoie ridicd probleme pentru cadrele didactice din invatamantul
gimnazial si solicitd organizarea procesului de predare si evaluare, activitatile extrascolare in
directia orientarii si satisfacerii adecvate a nevoii de cunoastere a scolarului mijlociu.
b.Nevoia de afectiune

Daca 1n mica scolaritate cercul celor capabili de a-i satisface aceasta nevoie era relativ ingust
(familia si invatatorul), de data aceasta el se largeste mult prin aparitia mai multor profesori si mai
ales datoritd orientarii puberului spre colegii sdi in care vede nu numai simpli parteneri de joaca, ci
si parteneri de confidente, capabili a aduce un plus de afectiune fatd de el. Daca pana acum, copilul
era obiectul afectiunii altora,de data aceasta el insusii devine capabil de a manifesta afectiune fata
de altcineva, transformandu-se din obiect al afectiunii in subiect al ei. Expresiile emotionale incep
sd fie controlate constient , manifestate sau retinute in raport cu particularitatile esentiale ale
situatiei. In timp ce la scolarul mic afectivitatea avea un mare grad de instabilitate, la scolarul
mijlociu ea capatd un anumit grad de organizare. Este adevdrat cd plansul apare exceptional la
aceasta varsta, ca disperdrile se raresc, cd spaimele s-au redus foarte mult, dar tot atat de adevarat
este si faptul c@ bucuriile,supararile sunt mai durabile. Apar manifestdri de tact, intrd in functiune
temeri si anxietati noi (temerea de infrangere, de a fi pus in inferioritate, anxietate in raport cu
evenimentele vietii de grup, cu relatiile dintre copii). Uneori el manifesta reactii violente, alteori le
traieste calm,firesc, fapt care demonstreaza ca afectivitatea sa este inca intr-o continua prefacere si
structurare. Specifica acestei perioade este aparitia si dezvoltarea unor sentimente cum ar fi: cel al
datoriei si raspunderii, al cinstei si demnitatii,al prieteniei nu numai in legatura cu unele obiective
concrete si imediate (cu un coleg), ci si cu obiective din afara sferei relatiilor interpersonale (cu
patria, cu frumosul din naturd si societate).Daca in mica scolaritate afectivitatea copilului era
determinata si dirijatd din afard de catre altii, copilul simtind nevoia sd se poarte afectuos cu el,
acum afectivitatea lui devine intr-un fel interioard, adica determinatd de resorturile psihologice
proprii, copilul simtind nevoia de a fi el afectuos cu altii.

c.Nevoia de relatii si de grup

In mica scolaritate relatiile dintre copii erau reglementate de criterii situationale,momentane,
ceea ce permitea ca relatiile dintre ei sa fie suficient de instabile. La scolarul mijlociu,alaturi de
aceste criterii intra in functiune si altele si anume cele cognitiv - apreciative. Copiii se imprietenesc
in urma cunoasterii reciproce, a aprecierii unor insusiri de personalitate, a asemdnarii gusturilor,
lecturilor, opiniilor. Astfel relatiile de colegialitate, care pana acum erau restranse,limitate la colegul
de banca, si poate la Incd 2-3 colegi din apropierea locuintei, capata in noile conditii o extensie mai
mare,generalizandu-se la nivelul intregii clase. In schimb,relatiile de prietenie se centreazi asupra a
cel mult doua-trei persoane. Bazate pe cunoastere si apreciere, acestea devin mult mai trainice si
intense .Desfacerea, ruperea prieteniilor este trditd ca o adevaratd drama de scolarul de varsta
mijlocie. Un continut nou 1l capata si relatiile dintre sexe. Desi separarea sexelor se pastreaza si la
aceastd varstd, ea se manifestd mult mai nuantat. La prima vedere relatiile dintre bdieti si fete raman
inca reci, de ignorare reciprocd. Analiza mai amanuntita a conduitei puberilor demonstreaza insa ca
ei sunt tot mai atrasi de sexul opus. Astfel incepe sa manifeste o grija deosebitad pentru tinuta
vestimentatiei,idealizeaza persoane inaccesibile de sex opus (actori, sportivi, cantdreti), cidnd sunt
intre ei se stimuleazd reciproc la mici glume si cochetarii, se intimideaza cind sunt in fata
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persoanelor de sex opus. Aceasta este perioada in care copiilor le place sd se asocieze in grupuri
mixte, deoarece grupul le da posibilitatea sa-si satisfaca unele trebuinte cum ar fi cele de integrare
sociala, de apartenenta la grup, de supunere sau dominare iar pe de alta parte le da posibilitatea sa se
afle mai direct in fata sexului opus. Psihologii apreciaza faptul ca pubertatea este varsta de ,,gratie
sociala’’ in care copilul traieste in simbioza cu grupul mai profund decat in oricare perioada a vietii
sale. Grupul devine consistent (este format din aceeasi copii), omogen (in functie de varsta si sex),
stabil (are durabilitate in timp).
d.Nevoia de distractie si de culturalizare

La fel ca si scolarul mic, scolarul mijlociu manifesta o acuta nevoie de a se misca, de a se
juca, de a-si cheltui energia acumulata in activitati statice. Spre deosebire de scolarul mic la care
migcarea constituie, cel mai adeseori, doar un simplu consum ( cheltuire de energie fizicd), la puber,
ea se va cupla cu unele elemente de ordin psihologic. Acum copilul este interesat nu doar de a se
juca, de a se misca cat mai mult, ci de a se misca cu un oarecare folos psihologic. El se joaca nu
numai pentru a-si cheltui o anumita energie acumulata, ci pentru a se simti bine, echilibrat sub
raport psihic, refacut, tonifiat, gata de a depune un nou efort. Tocmai de aceea miscarea pur fizica
cu consum de efort muscular este tot mai mult inlocuitd cu miscarea intelectuald care presupune
consum de efort nervos. In acest caz este vorba de migcarea ideilor, opiniilor, a atitudinilor, a
argumentelor care sunt utilizate n sustinerea unui punct de vedere propriu.Scolarul mijlociu incepe
sa fie interesat de acel tip de miscari care il elibereaza de preocuparile cotidiene, care joaca in raport
cu acestea rol de distractii. Astfel nevoia de miscare a scolarului mic se converteste in nevoia de
distractie a scolarului mijlociu. Nevoia de distractie a scolarului mijlociu are in raport cu propria
formare a personalitatii sale o tripld semnificatie. In primul rand, activititile de tip joc (sporturile)
contribuie la formarea spiritului de echipa, de intrajutorare, de solidaritate, de organizare, aducand
prin aceasta aportul la socializarea conduitei acestuia.in al doilea rand prin intermediul activitatilor
de tip intelectual scolarul mijlociu participa la viata culturala.Scoala 1i ofera prilejul nu numai de a
fi un simplu spectator, receptor, ci si un adevarat participant la crearea, elaborarea valorilor
culturale, la popularizarea lor.in al treilea rind ,ca urmare a participarii la viata culturald, prin
consumul produselor sale,se dezvolta gusturile pentru anumite genuri de spectacole, genuri literare-
gustul estetic.Astfel este favorizatd si dezvoltarea spiritului critic, nevoia de distractie ridica in
planul practic-actional problema timpului necesar desfasurarii unor activitati cu valori recreativ-
distractive .

e.Nevoia de independenta si de autodeterminare

Scolarului mijlociu nu-i mai place tutela, uneori exagerata a parintilor de aceea evita sa-i
insoteasca, preferand mai ales societatea copiilor de aceeasi varsta. El manifestd o pronuntata
independentd comportamentals, dar si spirituald. In plan comportamental ea se concretizeazi in
initiative personale ldudabile sau mai putin laudabile, la aceasta varstd este intalnitd fuga de la
scoald, de acasi, preluarea de la adulti a unor insusiri de conduita firesti altele nefiresti pentru el. In
plan spiritual, independenta isi gaseste expresia mai ales in domeniul creativ.Satisfacerea nevoii de
independenta are efecte pozitive asupra personalitatii puberului, marindu-si spiritul de raspundere,
activizandu-l pe directia indeplinirii unor indatoriri.Uneori insd independenta excesiva duce la
aparitia unor conflicte intre pdarinti si copii,intre scoald si copii. Concomitent cu nevoia de
independentd se manifestd si nevoia de autodeterminare a puberului. El 1si stabileste singur
scopurile,ia singur hotarari,isi organizeaza actiunile in functie de ele. Autocontrolul este mult mai
bine fortificat comparativ cu etapa anterioara. La inceput cerintele care i se adreseaza sunt externe,
ele provin de la adult.Cu timpul insa scolarul mijlociu incepe sa le interiorizeze, sa le transforme din
cerinte externe in cerinte interne, din cerinte ale altora in cerinte proprii. La aceasta varsta apare

23



vointa, ca principal mijloc de autoreglare a comportamentului.
autocontroleaza, autostapaneste, isi pune frane. Totusi vointa este insuficient formata, de aceea, el
actioneaza uneori necontrolat, navalnic, nestapanit.

Prin vointa acesta se

f. Nevoia de implinire

Aceastd nevoie se exprimd in asteptarea unui lucru care pand acum nu s-a dezvaluit

incd.Scolarul mijlociu asteaptd sa fie o datd mare, sa fie el insusi, sa fie personal.Nevoia de
implinire se impleteste cu nemultumirea fatd de starea lui actuald si cu o oarecare neincredere in
eventualitatea de a se desprinde de ea.Totusi puberul dispune de un instrument deosebit de
important care il va ajuta sa-si satisfaca aceastd nevoie.Un asemenea instrument este ,,eul sau’’ care
la aceasta varsta oferd copilului puterea de a stipani lucrurile si actiunile, de a reflecta asupra

gandirii.

3.2. Actualizarea conceptului de conftinuitate

Perspectiva

Perspectiva psihologica

Perspectiva

Perspectiva pedagogica

filosofica fiziologica

Continuitatea in | JI. Beirotckuit a introdus | Conceptia Continuitatea, sustine S.
instruire, 1n viziunea | in psihologie notiunea de | asociationist- Cristea (20006), este evidenta
cercetatoarei C. | ,zona proximei | reflexiva a|la nivelul structurii de
ApxurnoBa (2009), | dezvoltari”, prin | invatarii, propusa | organizare a sistemului de
este ,,un proces de | intermediul careia putem | de }O. Camapun | invatamant, iar definirea
interactiune  sociald, | evidentia fenomenul de | (1901-1984), ofera | acesteia »implica
in care, pe baza | continuitate: , .. la|traseul dezvoltarii | identificarea  conceptelor
experientei fiecare etapd de varstd | mintale a scolarilor | operationale ~ de  nivel,
educationale trecute, | existda o  formatiune | prin introducerea in | treapta, ciclu de
se formeaza una noua, | psihologica centrald | procesul rezolvarii | invatamant”, fiind, totodata,

oferind o continud | noua, care este principala | unor sarcini, a unor | considerata ,,conditie
reproducere, in procesul dezvoltarii si | legdturi de invatare | structurald necesard pentru
modificare si | care determind  toate | exprimate prin | realizarea integrala a
dezvoltare a | transformarile ce intervin | anumite tipuri de | functiilor  generale ale
sistemului si a|in personalitatea | asociatii ce releva | sistemului de invatamant,
institutiei de | copilului.  Pe  langa | trecerea de la cele | care vizeaza formarea si
invatamant, precum si | formatiunea psihologica | mai simple procese | dezvoltarea elevilor,
formarea si | centrald noua sunt plasate | la cele mai | studentilor  etc.  pentru
dezvoltarea celelalte formatiuni | complexe si | integrarea lor optimald in
personalitatii prin | psihologice  particulare | potrivit carora se | scoala, comunitate,
educatie”. noi, care se refera la | realizeaza societate, in plan cultural,
laturile  separate  ale | fenomenul de | civic si economic

personalitatii”

continuitate.

3.3. Actualizarea conceptului de adaptare scolara

eqe v

a raspunde cu succes acestor cerinte. Trecerea la un nou ciclu scolar presupune un efort mai mare de
adaptare din partea copiilor. Efortul de adaptare se indreapta in trei directii:

1. Elevii trebuie sa isi gaseasca locul intr-un nou colectiv, printre colegi vechi si noi, intr-o clasa cu
0 compozitie noud, uneori cu un numar mai mare de elevi decat clasa veche. Acest fapt readuce in
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mintea copiilor framantari precum: ,,Sunt simpatizat sau nu? Cum sunt eu in comparatie cu ceilalti?
Cum ma vad ceilalti copii?”. Abilitatile sociale pe care copilul le are deja din ciclul primar il vor
ajuta sa 1si gaseasca un loc in noua clasa, dar, din pacate, se intdmpla ca unii dintre copii sa nu aiba
aceste abilitati suficient de dezvoltate si atunci riscul este acela de a ajunge sd fie marginalizati in
noua clasa.

2. Copiii trebuie s se obisnuiascd relativ repede cu multi profesori noi, cu stiluri diverse de
interactiune: unele mai autoritare sau mai centrate pe materie, nu pe copil, cu asteptari ridicate, cu
stiluri de predare diferite. Intrebarile care apar in acest caz in mintea copiilor sunt: ,,Cum si ma port
cu atatia oameni noi? Cui 1i pasd de mine? De ce unii profesori se poartd mai bine cu mine si altii
nu? Eu sunt de vina?”

3. Copiii trebuie sa dedice mai mult timp invatarii, au materii noi sau mult mai complexe, uneori nu
asimileaza suficient in clasa si de aceea temele acasa nu sunt usor de facut pentru ei. Multi nu au
formata o disciplina a invatarii si se simt debusolati in fata volumului mare de cerinte, de teme, de
informatii care trebuie organizate mai Intdi si apoi memorate. Astfel apar In mintea lor indoieli
precum: ,,Oare o sa fac fatd? O sa ma descurc? Sunt capabil?”

3.4. Fazele tranzitiei din perspectiva ECD si ariile de actiune

Trecerea de la treapta primara la cea gimnaziala ar trebui sa fie astazi, urmarind curriculumul
celor doud niveluri de invatamant, una relativ usoara, lenta, facilitata fiind de asemanarile care
existd intre activitatile pe care elevii le desfasoara (mai ales) in clasa a IV-a si, in mod special, in
clasa a V-a.

Pentru a diminua intrucatva ideea de ,,prapastie” greu de trecut intre cele doua trepte scolare
trebuie ca noi, dascalii, sa depunem tot efortul pentru a-i sprijini sa acceada spre o noud modalitate
de dobandire a unor cunostinte §i experiente,a-i ajuta sd atingd o stare de disponibilitate propice
pentru noua activitate de invatare, sa le insuflam o stare psihologica pozitiva necesara momentului
de debut gimnazial.

Un program de facilitare a tranzitiei de la clasa a 4-a la clasa a 5-a, in contextul ECD, nu
poate avea sanse de reusita dacd nu este fundamentat pe corelatia dintre cele patru faze ale tranzitiei
detaliate mai sus si cele Cinci arii de actiune.

Termenul de tranzitie acopera perioada de timp scursd de la initierea pregatirii pentru
trecerea de la clasa a 4-a la clasa a 5-a, pana la integrarea cu succes a elevului in Invatamantul
gimnazial. In acest interval, pot fi observate patru faze distincte:

1. Pregatirea. Este o etapa importantd, deoarece acum se pot derula o serie de activitati care
sa 11 pregdteasca pe elevi pentru ciclul gimnazial. Adresate atit parintilor, cat si copiilor, acestea au
rolul de a-i informa in legitura cu natura specifici a Tnvatamantului secundar inferior si cu
modificdrile survenite.

2. Transferul. Se refera la perioada de interactiune directa a elevilor clasei a 4-a cu noul
mediu scolar In care se vor integra la terminarea ciclului primar. Cele mai uzitate activitati de
transfer presupun vizite organizate ale copiilor/ parintilor la institutia de invatamant avuta in vedere.
In plus, 1n acest rastimp se desfasoard un schimb intens de informatii intre Tnvatatori si cadrele
didactice care vor prelua clasa a 5-a, cu scopul facilitarii procesului de tranzitie si
integrare a elevilor In noua scoala/ clasa. Este si momentul oportun pentru a-i familiariza pe elevi cu
rutinele caracteristice Invatamantului gimnazial, cu specificul procesului de evaluare scolara.
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3. Inductia. Cea de-a treia faza implicd proiectarea si implementarea unor programe de
orientare i consiliere a elevilor din clasele a 5-a, menite sa le ofere acestora sprijinul necesar in
invatare-evaluare, dar si o platformad de dialog pe marginea aspectelor sociale si personale ale
trecerii la gimnaziu.

4. Consolidarea. Pe masura ce elevii iau contact cu diverse programe de interventie/ sprijin,
pot fi concepute activitafi care sa-i ajute in dobandirea si dezvoltarea unor competente
metacognitive, esentiale In gestionarea eficientd a propriului proces de invatare, in vederea
asigurarii succesului la evaluare.

Galton, Gray si Ruddock (1999) identifica cinci directii fundamentale de actiune pentru
scolile interesate de nevoile propriilor elevi si care isi doresc sd implementeze programe de
facilitare a tranzitiei de la invatdmantul primar la cel gimnazial, dupa cum urmeaza:

1.Administrativ. Legaturile formale si schimburile de informatie dintre scoala primara si
gimnaziu trebuie sa includa:

* intdlniri la nivelul conducerii si sedinte de lucru ale cadrelor didactice cu scopulcoordonarii
activitatilor de tranzitie;

 diseminarea informatiilor referitoare la particularititile Invatdmantului gimnazial in randul
viitorilor elevi din clasa a 5-3;

2. Social si individual. Cunoasterea nevoilor personale si sociale ale elevilor, necesara pentru
a le reduce nivelul de stres si anxictate cauzat de schimbarea scolii/ clasei/ a Invatatorului cu
dirigintele.

Actiunile vizeaza dezvoltarea relatiilor sociale dintre elevii implicati In procesul de tranzitie
scolard, largirea cunostintelor acestora despre gimnaziu §i consolidarea increderii in ei nsisi. De
mentionat ca astfel de interactiuni pozitive pot avea loc Inca din timpul primelor 3 faze, de
pregatire, transfer si inductie, atit intre elevi, cét si Intre parintii sau tutorii acestora.

3. Curriculum. Profesorii din invatamantul primar si cei din invatamantul secundar trebuie sa
colaboreze in stabilirea curriculumului si alegerea continuturilor ce vor fi predate in clasa a 4-a,
respectiv la inceputul ciclului gimnazial. Obiectivul fundamental trebuie sa fie respectarea
principiilor continuitdfii i progresiei curriculare.

4. Pedagogie. Cadrele didactice din ciclul primar si cele din ciclul secundar inferior trebuie sa
cunoascd si sd inteleagd mecanismele specifice de invatare ale elevilor, dar si sa elaboreze o
strategie comuna pentru o practica de predare eficientd. Corespondenta dintre metodele de predare
folosite 1n clasa a 4-a si cele abordate 1n clasele superioare poate reduce iIn mod semnificativ riscul
de abandon sau de declin scolar al elevilor.

5. Managementul invatarii. Toti elevii trebuie Incurajati sd-si gestioneze singuri intrarea
intr-un alt ciclu de scolaritate si sa dezvolte competente de invatare autonoma si (auto) reflectiva.
Fiecare elev trebuie sa detina informatii despre ceea ce inseamna ,,a invata” (inclusiv ,,a §ti cum se
invata”) si sa fie capabil sa-si exprime cu incredere nevoile individuale de invatare in noul mediu
educational.

Una dintre cheile succesului unei astfel de initiative rezida in implicarea si disponibilitatea
partenerilor, in durata si varietatea colabordrilor din cadrul unor proiecte concrete propuse de
practicieni, dar si In deschiderea responsabililor educationali fata de asemenea programe.
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4. Conditii si recomandari psihopedagogice de asigurare a continuitatii
in implementarea ECD la nivelul clasei a IV-a si a V-a

4.1. Recomandari cadrelor didactice

1.Conceptualizarea evaluarii ca ,,0 sarbatoare” a reusitei si o apologie a progresului.

2.Aprecierea, intarirea si marcarea de catre cadrele didactice a oricarui progres realizat de
elevi.

3.Convertirea nerealizarilor sau esecurilor elevilor in instante de revenire, motivare,
perfectare.

4.Delimitarea si accentuarea inca din etapa predarii a acelor elemente de referinta pe care
elevii trebuie sa le etaleze in procesul de evaluare.

5. Evitarea deturnarii actiunilor de evaluare spre alte scopuri decét cele prescrise sau permise
de codurile deontologice.

6.Accentuarea virtutilor stimulative si minimizarea servitutilor sau atributelor punitive ale
evaluarii scolare.
si nevoile publicului scolar.

8.Asigurarea prudentei atunci cand se preiau si se aplica instrumente de evaluare prefabricate
sau construite de altii.

9.Emiterea judecatilor de valoare si aprecierea elevilor cu efectul imediatin procesul predarii.

10.Excluderea practicilor de etichetare definitiva in legatura cu progresele elevilor, pornind
doar de la cateva exercitii evaluatve.
circumstante.

12.Argumentarea in fata tuturor elevilor a nivelul rezultatelor obtinute, ceea ce ofera
posibilitatea de interiorizare cu acest prilej a criteriilor, a conditiilor reusitei.

13.Excluderea definitiva a blamarii, evitarea culpabilizarii in procesul evaluarii.

14. Evitarea manierismului, apelarea la criterii, strategii, metode noi multiple si diverse.

4.2. Recomandari parintilor

* Luati in calcul faptul ca, desi copilul este mai mare, Inca nu este suficient de autonom si are
nevoie sa ii fiti aproape in pregatirea lectiilor sau sa il indrumati - acest efort din partea dv.
care presupune timp si atentie binevoitoare nu ramane fara efecte positive.

+ Ajutati-| sa isi organizeze spatiul (ordine pentru carti/caiete), timpul (sa inceapa temele cu ce
e mai greu, sd se tind de un program), lucrurile (dati o méana de ajutor la aranjarea
ghiozdanului, dati-1 un carnetel in care sa isi noteze ce teme are, la fiecare ora, astfel incat sa
le gaseasca usor).

* Gasiti timp in fiecare saptdmand sa vorbiti cu copilul despre ce e greu/usor la scoald, ce ii
place si ce nu, cum se intelege cu colegii, cu profesorii, ce face in pauze, cum 1 se pare
colectivul. Ascultati-1 mai mult, lasati-1 sa 1si spuna parerea si abia apoi spuneti si dv. cum
vedeti lucrurile. Incercati sa ii aritati partea buna a lucrurilor, incurajati-1 s caute si el aceasti
parte, sd se deschida catre colegi, sa aiba incredere in el, sa facd gesturi frumoase, sd ignore
ceea ce este suparitor, dar neimportant. In felul acesta il ajutati si isi dezvolte abilitatile
sociale si emotionale - atat de importante, pe langa cele intelectuale.
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* Daca are note mici la unele materii, luati legatura cu profesorii respectivi si vedeti care e
problema (uneori aceasta poate fi doar legatd de unele scapari comportamentale ale copilului)
si cum poate fi remediata - nu lasati pe ultima suta de metri, inainte de sfarsitul semestrului.

« Incurajati-l permanent si aratati-i ca aveti incredere in el, oferiti-i acasa, pe langa indrumare,
ghidare, si securitate afectiva: sa se simta iubit si pretuit de dvs, indiferent de cat de bine se
descurca la scoala. Unii copii nu au prea multd incredere in ei si astfel nu reusesc sa scoata la
iveald potentialul lor, mai ales Intr-o situatie noua, precum trecerea la un alt ciclu scolar.

* Amintiti-va cd adaptarea scolard buna nu tine numai de inteligentd, ci si de factori precum
personalitatea copilului, motivatia lui, climatul in familie, climatul clasei, al scolii, relatia cu
profesorii. De aceea, uneori, ¢ nevoie de timp, de rabdare, de ajutor din mai mult parti. Nu
ezitati sa 1l cautati, pastrand legatura cu oamenii din scoald care pot sa stea de vorba cu dv. si
sd caute impreuna cu dv. solutii.

4.3. Recomandari cadrelor manageriale pentru monitorizarea interna a

implementarii Reperelor de continuitate ECD

Cadrele manageriale, la nivel local (specialistii de la OLSDI) si cadrele manageriale, la nivel
institutional (directorii si directorii adjuncti) vor monitoriza procesul de adaptare a elevilor in clasa
a V-a in contexte pozitive, incurajatnd bunele practici, evitand sanctiuni administrative.

Scopul monitorizdrii consta in estimarea progresului de adaptare a elevilor si asigurarea continuitatii
in implementarea ECDN in invatamantul gimnazial, prin analiza rezultatelor si impactului ECDN in
eficienta Tnvatarii elevilor.

Atentie! Monitorizarea poate incepe peste o siptimina de la debutul in treapta gimnaziala.

Managerul poate folosi urmatoarele metode de monitorizare:

1. asistarea la ore;

2. focus grup cu cadrele didactice;

3. focus grup cu elevii;

4. dupa caz, focus grup cu parintii.

Principii aplicabile de catre manageri in procesul de monitorizare:

1) profunzimea — monitorizarea patrunde in esentd, obiectivele si/sau scopurile ei;

2) neutralitate — monitorizarea se efectueaza cu asigurarea proportionalitatii dintre interesele
actantilor scolii: cadre didactice, pdrinti si elevi.

3) transparenta si participare — rezultatele monitorizarii nu aduc prejudicii morale cadrelor
didactice sau elevilor.

Atentie!
Monitorizare nu inseamna: decizie, consiliere, penalizare, control.

Monitorizare inseamna supraveghere, observare, constatare, inregistrare.
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Organizarea Focus grupului. Focus grupul reprezinta o metoda calitativd prin care
managerii au posibilitatea sa determine calitatea adaptarii elevilor in clasa a V-a, in contextul
ECDN.

Pentru realizarea interviului de grup (focus groups) se definesc aspectele / datele care vor fi
abordate / colectate; se elaboreaza ghidul de interviu (planul de discutie); intrebarile sa fie
scurte, sd nu sugereze raspunsul; intrebarile sa nu fie cu raspunsuri de tip da / nu; intrebarile sa
nu fie ipotetice; Intrebarile sd fie situationale si factuale; intrebarile sa fie de tip deschis - se
pregateste interviul (cine?, de ce ?, unde?, cand?); se definesc criteriile de selectie a
participantilor (6 — 10 persoane); se realizeaza interviul (30 minute); se inregistreaza interviul
(cu acordul persoanelor intervievate); se sintetizeaza raspunsurile.

Focus grup cu cadrele didactice. Ghid de interviu recomandat:
e Ce resurse metodice detineti pentru implementarea ECD?
» Ce nevoi personale de formare continua din perspectiva implementarii ECD aveti?
+ 1In ce mod informati parintii despre rezultatele invatarii copiilor lor? Cat de des/rar? Ce
rezultate pozitive aveti? Ce va propuneti sd ameliorati in acest sens?
« Care este scopul comunicarii cu parintii?
o In ce masurid acest scop se realizeaza?
« In ce mod vi reuseste sa informati parintii cu privire la tabele de performanta ale elevilor?
« In ce mod pirintii sunt informati despre metodologia ECD?
Cerinte si conditii:
» Este convenitd discutia cu managerul preventiv, se stabileste ora exacta.
* Se explica profesorului scopul vizitei si discutiei. Se creeaza conditii optime pentru o
discutie colegiala.
» Participa cadrele didactice care predau la clasa a V-a.
« Focus grupul are loc intr-o sald de clasa/cabinetul metodic, la 0 masa rotunda.
* Monitorul nu sta in fata cadrelor didactice, ci printre ei, pe scaun.
» Discutia are loc Intr-o maniera lejera, relaxanta, cu zambet.
* Nu se comenteaza nimic, doar se colecteaza opinii.
« Focus grup are loc nu mai mult de 30 de minute.

Focus grup cu elevii. Ghid de interviu recomandat:
* Cum te simtiti la scoala?
* Cum este sa inveti: usor sau dificil?
* De ce esti apreciat?
» Cine te apreciaza pentru cum inveti?
* Cum te apreciaza?
* La ce iti folosesc aprecierile?
* Cumai vrea sa fii apreciat?
» Cum crezi ca e mai bine sd te aprecieze?
* Ai nevoie sa fii apreciat?
« Tu apreciezi pe cineva?
* E usor sd apreciezi? De ce?
+ Ce-ti place mai mult Sa apreciezi sau sd fii apreciat?
* Aprecierile cui conteaza mai mult?
* Cand Inveti mai usor?
« Cum esti apreciat pentru ceea ce reusesti?
» Cand iti este mai dificil?
* Ce ti se intampld atunci cand nu reusesti?
* Ce faci atunci cand nu reusesti?
* (e astepta parintii de la tine?
Cerinte si conditii:
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participd doar managerul responsabil de invatamantul gimnazial si reprezentantii parintilor.
Focus grupul are loc intr-o sald de clasa, la o masa rotunda.

Monitorul nu sta in fata elevilor, ci printre elevi, pe scaun.

Discutia are loc intr-o maniera lejera, relaxantd, cu zadmbet.

Nu se comenteaza nimic, doar se colecteaza.

Focus grup are loc nu mai mult de 30 de minute.

Focus grup cu parintii. Ghid de interviu recomandat:

Vi intrebati in fiecare zi copilul despre ce s-a intamplat la scoala ?

Ce intrebari 1i puneti copilului Dvs. ?

In ce masura sustineti conceptia evaludrii criteriale prin descriptori ?

Ce actiuni au fost organizate 1n clasa Dvs. cu referire la implementarea evaluarii criteriale
prin descriptori?

In ce mod sunteti informati despre rezultatele copilului Dv.?

Cat de des vi se comunica rezultatele evaludrilor copiilor Dvs.?

Ce cunoasteti despre criteriile de evaluare?

In ce masura copilul Dvs. este implicat in evaluarea progresului personal?

In ce masura evaluarea criteriala prin descriptori a imbunatatit, a optimizat activitatile de
invatare si a stimulat succesul scolar?

Sunteti multumit de interesul pentru scoald si de rezultatele la invatatura ale copilului Dvs.?
Sunteti multumiti de conlucrarea dintre Invatatorul clasei si parinti ?

Cerinte si conditii:

Participa parintii elevilor din clasa a V-a.

Participa managerul responsabil de invatamantul gimnazial.
Focus grupul are loc intr-o sald de clasa la o masa rotunda.
Monitorul nu sté in fata parintilor, ci printre parinti, pe scaun.
Discutia are loc intr-o maniera lejera, relaxanta, cu zambet.
Nu se comenteaza nimic, doar se colecteaza.

Focus grup are loc nu mai mult de 30 de minute.
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Agenda managerului ce urmireste adaptarea elevilor de clasa a V-a, in contextul ECD

Actiunile cadrului didactic asistat permanent | uneori | niciodata

1. Urmareste si respecta etapele procesului de evaluare
criteriald prin descriptori.

2. Incurajeazi elevii si participe la formularea obiectivelor
lectiilor.

3. Creeaza conditii pentru argumentarea propriului punct
de vedere.

4. Incurajeazi participarea elevilor la formularea criteriilor
si a descriptorilor de performanta.

5. Respecta principiile si obiectivele evaluarii criteriale
prin descriptori.

6. Ofera oportunitati de implicare pentru toti copiii.

7. Implica elevii in evaluarea propriului progres scolar in
baza criteriilor si a descriptorilor de performanta.

8. Asigura sprijinul individual al elevilor pentru evaluarea
invatarii conform standardelor si evaludrii criteriale prin
descriptori.

9. Dezvolta la copii capacitatea de autoevaluare si evaluare
reciproca.

10. Identifica tehnologiile de evaluare criteriald prin
descriptori.

11. Utilizeaza in cadrul lectiilor diverse tipuri de evaluare.

12. Utilizeaza la lectii diverse instrumente reflexive.

13. Justificd acordarea notei apeland la autoevaluarea
elevului.

Actiunile elevului in timpul lectiei si a aflarii sale in scoala permanent | uneori | niciodati

Elevul ca subiect al invatarii

1. Manifesta motivatie pentru invitare.

2. Este atent in realizarea sarcinilor.

3. Este responsabil in efectuarea temelor.

4. Este obiectiv In autoevaluare si evaluarea reciprocd a
colegilor.

o

Este perseverent in vederea imbunatatirii rezultatelor
personale.

Elevul in raport cu sine

6. Este responsabil fatd de infatisarea, sanatatea si
securitatea sa.

7. Este grijuliu fata de obiectele personale.

8. Are incredere in fortele proprii.

9. Isi gestioneaza eficient emotiile.

10. Denota capacitati de autoeducatie.

Elevul in interactiune cu mediul

11. Indeplineste regulile clasei si ale scolii.

12. Are o atitudine protectoare fatd de mediul inconjurator.

13. Colaboreaza cu ceilalti pe baza de respect si empatie.

14. Manifesta initiativa si abilitati de decizie in activitati si
contacte cu colegii.

15. Pare fericit la scoala.
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